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Abstract: 
The world has undergone a major transformation in the past ten years, forcing us to 
find new ways to improve individual thinking and enhance skills. Thus, cognitive 
psychologists have expanded theories about human cognitive development, a method 
of teaching and encouraging students to inquire and how to ask for, request and examine 
information 
The staff development program Teaching and Learning Strategies for the Critical 
Thinking came about to satisfy the need in the schools for deeper learning, that students 
can use and that makes them not only better students but more productive members of 
society. This method of thinking in the classroom is inspired by the Reading Writing 
for Critical Thinking (RWCT) project, a project that worked on with many teachers in 
29 countries. It was brought to life by 70 volunteer teachers and educators in the United 
States, Canada, and Australia. RWCT is based on questioning, examining, creating, 
solving, interpreting, and discussing the material studied, which means full and useful 
learning that is applied in the real world, and is a better use of teachers’ time  
This article seeks to present and evaluate the RWCT project to encourage educational 
policy makers and textbook authors to integrate critical thinking into the education 
system and include more critical thinking mechanisms that enhance learning and 
teaching skills in Arab Islamic countries to ensure that the next generation is curious, 
open-minded, critical thinkers, analytical and decision-makers 
Keywords: critical thinking- Reading-writing- cognitive development 
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  )RWCT(  النقدي التفك�� اجل من والكتابة القراءة مشروع

  الس�ساوي  يوسف. دأ.

   المغرب ،عياض القا��� جامعة

   :م��ص

 واج��تنا شياءللأ  تصورنا طر�قة ا��ديدة التحديات غ��ت بحيث كب��ا تحولا الماضية العشر السنوات �� العالم ش�د

 طرق  ��  اتنظر� المعر�� النفس علماء طور  و�كذا م�اراتھ، و�عز�ز الفرد تفك�� تحس�ن قصد جديدة طرق  إيجاد ع��

   .وفحص�ا وطل��ا وطرح�ا المعلومات عن الاستعلام وكيفية الاستفسار ع�� الطلاب و���يع التدر�س

 المدارس �� ةا��اج لتلبية الدراسية الفصول  داخل للتفك�� والتدر�س التعلم اس��اتيجيات تطو�ر برنامج جاء لقد

 ال�شيط لالفعا للتدر�س طر�قة و�� ا��تمع، �� إنتاجية اك�� الطلبة يجعل ما و�و ا��ياة، مدى يمتد اعمق لتعلم

 القراءة مشروع نم مستل�مة الفصول  داخل التفك�� �� الطر�قة �ذه. ا��قيقية الدراسية الفصول  �� النقدي والتفك��

 عليھ اشتغل مشروع و�و  Reading Writing for Critical Thinking ( RWCT) النقدي التفك�� اجل من والكتابة

 أمر��ا �� والمدرس�ن المعلم�ن من متطوعا 70 بواسطة احياءه تم وقد دولة، 29 �� والمدرس�ن المؤلف�ن من مجموعة

   .وأس��اليا وكندا

 لتعلما �ع�� ما و�و المدروسة، المواد ومناقشة وتفس�� وحل وا�شاء والفحص ال�ساؤل  ع�� �عتمد RWCT مشروع ان

  .ا��تمع واموال المدرس لوقت افضل اس�ثمار و�و الواقع، ارض ع�� يطبق الذي والمفيد ال�امل

 تفك��ال دمج ع�� المدرسية الكتب ومؤلفي ال��بو�ة السياسات صا��� ��ث RWCT مشروع وتقو�م لعرض الورقة �ذه �س��

 والتدر�س التعلم �اراتم �عزز  ال�� النقدي التفك�� آليات من بالمز�د التعليمية ال��امج تضم�ن و التعلي��، النظام �� النقدي

  .ومقررا تحليليا و نقديا ومفكرا ومنفتحا فضوليا القادم ا��يل ي�ون  ان لضمان الإسلامية العر�ية الدول  ��

 .معر�� تطور   كتابة،  قراءة، نقدي، تفك��مفتاحية: ال�لمات ال
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   مقدمة:

ش�د العالم �� السنوات العشر الماضية تحولا كب��ا �� طر�قة تصورنا للأشياء اج��تنا ع�� إيجاد 

 نظر�ات بيا��(طرق جديدة قصد تحس�ن تفك�� الفرد و�عز�ز م�اراتھ. و�كذا طور علماء النفس المعر�� 

(Piagetالتطور المعر�� الإ�سا�ي من خلال الا�ستمولوجيا الت�و��ية، و�� طر�قة للتدر�س  من��يات

  و���يع الطلاب ع�� الاستفسار وكيفية الاستعلام عن المعلومات وطرح�ا وطل��ا وفحص�ا. 

لقد جاء برنامج تطو�ر اس��اتيجيات التعلم للتفك�� داخل الفصول الدراسية لتلبية ا��اجة �� 

اعمق يمتد مدى ا��ياة، و�و ما يجعل الطلبة اك�� إنتاجية �� ا��تمع. �عتمدون طر�قة المدارس لتعلم 

للتدر�س الفعال ال�شيط والتفك�� النقدي داخل الفصول الدراسية ا��قيقية. �ذه الطر�قة �� التفك�� 

 Thinking Reading Writing for Criticalمستل�مة من مشروع القراءة والكتابة من اجل التفك�� النقدي
1 ((RWCT)  �� دولة. وقد تم احياءه بواسطة  29و�و مشروع اشتغل عليھ مجموعة من منظري علوم ال��بية

�عتمد ع�� ال�ساؤل  RWCTمتطوعا من المعلم�ن والمدرس�ن �� أمر��ا وكندا وأس��اليا. ان مشروع  70

 لتعلم ال�امل والمفيد الذي يطبقوالفحص وا�شاء وحل وتفس�� ومناقشة المواد المدروسة، و�و ما �ع�� ا

  ع�� ارض الواقع، و�و اس�ثمار افضل لوقت المدرس واموال ا��تمع.

الذي انخرطت فيھ مجموعة من الدول قصد  �RWCTس�� �ذه المقالة لعرض وتقو�م مشروع 

� و �حث صا��� السياسات ال��بو�ة ومؤلفي الكتب المدرسية ع�� دمج التفك�� النقدي �� النظام التعلي

�� الدول العر�ية الإسلامية  تضم�ن المز�د من آليات التفك�� النقدي ال�� �عزز م�ارات التعلم والتدر�س

  لضمان ان ي�ون ا��يل القادم فضوليا ومنفتحا ومفكرا نقديا و تحليليا ومقررا.

ت�امل. تتختلف تحديدات فعل التعلم حسب نماذج نظر�ات التعلم وال�� قد تتقاطع فيما بي��ا وقد 

�عت�� البعض ان فعل التعلم قد �ساعد ع�� بناء م�ارات �غ�� طر�قة تصرفنا وتفك��نا، وذلك من خلال 

. كما �عت�� البعض فعل 2اك�ساب وتملك المعرفة ال�� �ساعدنا ع�� الانتقال من المعروف ا�� ا���ول 

. والب�ن من �اذين 3اس فيما بي��مالتعلم مجرد اخ��ال ��موع العمليات التفاعلية ال�� يتعلم ف��ا الن

التعر�ف�ن ان للتعلم �عد فردي كما يمكنھ ان يتخذ طا�عا اجتماعيا. واجمالا يمكن التمي�� ب�ن ثلاثة نماذج 

  اساسية تؤطر تصورات التعلم:

                                                           
1 Alain Crawford , Wendy Saul ; Samuel Mathews and James Makinster : Teaching and Learning Strategies for Thinking 

Classroom : Published by the international Debate Education Association. New York 2005   
2 Meirieu P., Apprendre…..oui, mais comment. Ed .ESF, 1987. 
3 Brunner j., l’éducation entrée dans la culture, ed .Retz, 1996, pp 192-1993 
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: و�و نموذج قديم يحصر فعل التعلم �� تلقي المعرفة، و�س�ند ع�� ا��ياد نموذج البصمة -1

الذي �عت��ه مجرد صفحة بيضاء ي��ك فيھ المعلم بصمتھ، و�حرص ع�� ان المتعلم قد  المفا�ي�� للمتعلم

 .4تلقى ما ير�د نقلھ المعلم، و�مكنھ �عد ذلك ان ين�� �� تكرار ما نقلھ المعلم دون ارت�اب اي خطأ

 : و�عت�� �ذا النموذج التعلم �عديل لسلوك المتعلم، و�س�ند ع�� قناعة قوام�االنموذج السلو�ي -2

ان ال�ائن ال�� مشروط ومصمم ومش�ل من خلال الب�ئة والوسط الذي يتطور داخلھ. ولتقييم التعلم 

ي�ب�� ع�� المعلم ال��ك�� ع�� ما يمكن ملاحظتھ من سلوكيات المتعلم ومواقفھ وافعالھ القابلة للقياس 

 .5الك��

ت�� الذي �ع جان بياجيھ: ينحدر �ذا النموذج من اعمال عالم النفس السو�سري النموذج البنا�ي -3

ان فعل التعلم يحدث من خلال بناء المتعلم، و�و نموذج �عارض �ش�ل صر�ح نموذج البصمة من خلال 

تطو�ر فكرة ان المعرفة يتم بناء�ا من قبل اولئك الذين يتعلمون، و�التا�� ف�ذا النموذج البنا�ي يفتح افاقا 

 جديدة امام طرق التدر�س ال�شطة.

ناعة نظر�ة قوام�ا ان الفرد يب�� معارفھ من خلال افعالھ ا��اصة. ذلك ان تطور ق Piagetيطور 

الذ�اء يحدث من خلال عملية التكيف و التفاعل الداخ�� الفطري (الب�يات الد�نية)، كما يتم كدلك من 

�ن عل بيب�� نفسھ بنفسھ . ف�و ثمرة التفا Piagetخلال المك�سب من العالم ا��ار��، ذلك ان الذ�اء عند 

. 6الواقع و ن�يجتھ. و�ذلك ي�ون الموقف الا�س�يمولو�� عنده �و �� نفس الوقت تفاع�� و�نا�ي و��يوي 

  .Piaget وعليھ، فإن الفكر النقدي ينحدر �� جانب كب�� منھ من التصور الا�س�يمولو�� ل

 تفك�� تأم�� مثلا بان التفك�� النقدي �و �Ennisناك جدل كب�� حول �عر�ف الفكر النقدي. �عرف 

التفك�� النقدي بانھ مجموع  Sternberg، �� المقابل �عرف  7ومعقول يركز ع�� ما تؤمن بھ او تفعلھ

العمليات الد�نية والاس��اتيجيات و التمثلات الذي �ستخدم�ا الناس ��ل المشكلات واتخاذ القرارات 

التفك�� النقدي حكما ذا�ي التنظيم يؤدي ا�� التفس�� والتحليل  Facioneب�نما �عت��  8و�علم مفا�يم جديدة

والتقو�م، والاستدلال، بالإضافة ا�� شرح الاعتبارات الاستدلالية او المفا�يمية او المن��ية او المعيار�ة 

  .9او السياقية ال�� �عتمد عل��ا �ذا ا��كم الذا�ي

  TRWCمشروع القراءة والكتابة �� خدمة الفكر النقدي 

لمساعدة المعلم�ن لتجر�ب منا�� تفضل التعليم  1997تأسست مجموعة صغ��ة سنة 

.وقد حاول �ذا المشروع  Open Society Institute New Yorkالايجا�ي/الفاعل والفكر النقدي بمساعدة 

                                                           
4 Bourgeois E., les théories de l’apprentissage, ed. Frenay, 2006 pp.21-36 
5 François j., le conditionnement et l’apprentissage. PUF, 1992. 
6 Bringuier j., Conversations libres avec J. Piaget, Ed. Robert laffont, 1977. 
7 Ennis R.H., Alogical basis of measuring critical thinking skills,  Educational leadership 43 (2), 1985, pp 44-48. 
8 Sternberg R., Critica   thinking. In France   R.L.  Essays on the intellect,  pp 45-70. 
9 Facione P.A., Critical thinking New York. American philosophique Association, 1990, p3. 
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RWCT  دولة اورو�ية واسيا الوسطى لمساعدة معل��  20م�ون معلم متطوعون ا��  70ارسال اك�� من

تدا�ي والاعدادي لتطو�ر وتجر�ب منا�� التعليم الفاعل والايجا�ي والفكر النقدي. ومنذ بداية المشروع الاب

.يتج�� الدافع السيا��� �� ان المعلم�ن �انوا  10ات�� بان المعلمون �انت ل�م دوافع سياسية واقتصادية

عد ا��يار متفتح خصوصا �يفضلون ��ي�� التلاميذ للمشاركة �� ا��ياة السياسة كمواطن�ن �� مجتمع 

. و�كذا تم اعتبار الفصول الدراسية كمجتمعات مصغرة، وتم اعتماد 1989الاتحاد السوفيا�ي سنة 

اساليب تواصلية ���ع ع�� تقاسم السلطة و�تم ���يع �ذه الاساليب داخل الفصول. وقد تم اعتبار 

قي اذا ما تم تلق�ن التلاميذ اسلوب تل �ذه الاساليب �أساس للت�و�ن والمواطنة الديمقراطية. �� مقابل

الاوامر بحيث لا نمنح�م الثقة �� انفس�م مما يضع عراقيل عو�صة امام النظام ومثلھ الديمقراطية.  

و�كذا ظ�رت ا��اجة ا�� تطو�ر اسلوب المبادرة والاستقلال �� استعمال ا��ر�ة. اما الدافع الاقتصادي 

لمقاولات ال�� تن�� تحتاج لعمال ل�م ميولات نحو التعاون وحل فقد ات�� �� السنوات الاخ��ة بان ا

المشا�ل والابداع �� العمل والتواصل الفعال. ذلك ان العمال الذين ت�ونوا �� مدارس تقليدية و�انت ل�م 

معدلات مرتفعة �� الروائز المعرفية ي�ونون اقل ابداعا وانتاجية من العمال خر��� النظام التعلي�� 

ي �علم�م كيف يفكرون و�حلون المشا�ل. و�كذا حاول دول اورو�ا واسيا الوسطى ال��ك�� �� ذلالعصري ا

  نظام�م التعلي�� ع�� الابداع وحل المشا�ل �ش�ل �عتمد الفكر النقدي.

مجموعة من  ع�� خلق سلسلة من �سعة ورشات يقود�ا WRCTو�كذا اعتمد ا��اب مشروع 

م�ون�ن المعلم�ن من اجل �عليم �س�ند ع�� من��يات تفاعلية ���ع التلاميذ ع�� طرح الاسئلة والبحث ال

عن الاجابات، ومحاولة تطبيق ما �علموه قصد حل المشكلات ومناقشة الاف�ار بطرق بناءه. وقد جاء �ذا 

مكن علم العميق الذي يالنوع من التدر�س ال�شيط �استجابة نظر�ة لتلبية ا��اجة �� المدارس ا�� الت

ا�� �غي�� ممارسة  WRCTللتلاميذ استخدامھ و�جعل�م اك�� انتاجية وابداع �� ا��تمع. و�س�� برنامج 

المعلم�ن لدعم القراءة والكتابة للتفك�� النقدي، ودفع التلاميذ لل�ساؤل والفحص والابداع ومناقشة 

لم�ن حقيقية، و�و �علم �س�ثمر �ش�ل افضل وقت المعالمواد ال�� يتلقو��ا مع ام�انية تطبيق�ا �� مواقف 

واموال ا��تمع بدل التعلم التقليدي الذي يجعل الطلبة سلبي�ن و�ر�ق�م بروتي�يتھ، و�تم �سيانھ �سرعة 

  لآنھ لا �عت�� �عليما عمليا يمكن الاعتماد عليھ.

  تنظيم التعليم �� عملية التعلم ال�شط

ع�� ���يع التلاميذ ع�� الاستقصاء و�� م�مة مو�ولة للمعلم�ن �عتمد التعليم �� �ذا ال��نامج 

لتوضيح كيفية وطرق الاستقصاء وطرح الاسئلة والبحث ع�� المعلومات وفحص�ا وتطبيق�ا بطر�قة 

  واتباعھ. Piagetمفيدة. واجمالا يمكن حصر ثلاثة مراحل تتوافق مع ا�شطة التعلم ال�� حدد�ا 

   

                                                           
10 Temple c ; lecture et écriture au service de la pensée critique Caractère 5/3  2001 p18 
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  Anticipation PhaseTheمرحلة ال��قب  -1

يبدأ الدرس بمرحلة ال��قب، حيث يتم توجيھ الطلاب ا�� التفك�� وطرح الاسئلة حول الموضوع 

  : من خلال العمليات التالية

 استدعاء المعرفة ال�� يمتلك�ا التلاميذ بالفعل -

 تقييم ما �عرفونھ بالفعل بما �� ذلك المفا�يم ا��اطئة  -

 المراد دراستھترك�� الا�تمام ع�� الموضوع   -

 توف�� سياق لف�م الاف�ار ا��ديدة -

 The building knowlege phaseمرحلة بناء المعرفة  -2

�عد بدأ الدرس يقود المدرس التلاميذ ا�� الاستفسار والاك�شاف وف�م الامور .والاجابة ع�� 

  :  ية�ده المرحلة ع�� المطالب التال اسئل��م السابقة وطرح اسئلة جديدة والاجابة عل��ا. .و�عتمد

  مقارنة التوقعات مع ما سبق �علمھ . -

  تحديد النقط الرئ�سية. -

  تقديم الاست�تاجات حول المادة. -

  اجراء اتصالات ��صية مع الدرس. -

 phase The Consolidationمرحلة الدمج  -3

  :  ليةطلبة بإنجاز العمليات التا�� ��اية الدرس، و�عد ان �ستوعب الطلاب اف�ار الدرس يطالب ال

 ت��يص الاف�ار الرئ�سية -

 تبادل الآراء -

 تقديم ردود ��صية -

 اختبار الاف�ار -

 11طرح اسئلة اضافية -

  صول العرفانية للتفك�� النقديالأ 

 �cognitive scienceس�ند التفك�� النقدي �� جانب كب�� منھ ع�� مك�سبات العلوم العرفانية      

ال�� حققت انجازات م�مة ع�� مستوى تطو�ر طرق ومن��يات التعلم، وكذلك ع�� مستوى تجاوز 

ر�ع ر�ائز ا العوائق الا�ستمولوجية ال�� يمكن ان �عطل العملية التعليمية و�عرقل�ا، و يمكن حصر

 ��صول �علم فعال ونا��:

                                                           
11 Ibid Alain Crawford , Wendy Saul ; Samuel Mathews and James Makinster : Teaching and Learning Strategies for Thinking 

Classroom  pp 2-3 
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تار دماغنا المعلومات و���م�ا و�ضم مجموع الاليات ال�� من خلال�ا يخ L’attention: الان�باه 1

و�وج��ا و�عمق�ا. و�عت�� المدخل الرئ���� الذي �سمح للفرد بال��ك�� ع�� المادة واختيار المعلومات 

و�عديل معا����ا. ذلك ان الان�باه الانتقا�ي بطبيعتھ �سمح بتوز�ع الفائض من الضروري وال��ك�� �ش�ل 

اد البعض بان �عض الا��اص �ستطيعون انجاز م�ام اسا��� ع�� المعلومات الاساسية. فرغم اعتق

متعددة �� نفس الوقت، غ�� ان معا��ة المعلومات تتم �ش�ل �سلس�� داخل الدماغ واحدا تلوا الاخر. 

فقد ث�ت انھ عندما نفكر �� التوفيق ب�ن عدة م�ام فإننا لا نفعل ذلك �ش�ل م��امن، ولكننا ن�تقل من م�مة 

ة الاو��. و�عت�� الان�باه ر�انا اساسيا بال�سبة للذي �عطي المعلومة (استاذ او ا�� اخرى مع حذف الم�م

و�عتمد عملية إثارة الان�باه ع�� التفس��ات الوا��ة او الأدوات البيداغوجية ا��اصة ال��  )،12م�ون 

�سمح بأن �ستقبل�ا المتلقي. و�مكن حصر ثلاثة م�ونات فرعية للان�باه: التن�يھ والتوجيھ، والرقابة 

ا بحيث يتوافق قظالتنفيذية، و��ب�� تفعيل �ذه الم�ونات بطر�قة م�سقة. كما يف��ض ان ي�ون المتعلم ي

الان�باه مع حالة اليقظة العامة ل���از العص�� المركزي الذي يحيل ع�� الاستعداد لمعا��ة المعلومات 

والاستجابة للمحفزات البي�ية، مع ال��ك�� فقط ع�� المعلومات ذات الصلة والمقدمة بجرعات مناسبة، 

  . 13وضو�ةوالامتناع عن اغراق الطفل بكمية كب��ة من المعلومات الف

  l’engagement actif: المشاركة ال�شيطة:2 -

الرغبة والفضول �� استكشاف المعلومات مع توليد ابداء  يف��ض التعليم الفعال رفض السلبية و -

الفرضيات. ذلك ان المتعلم ل�س مجرد متلقي سل�� ولكنھ فاعل وم�تم ومندمج �� العملية التعليمية. 

�ذه المشاركة ال�شيطة للتلاميذ داخل الفصول الدراسية، كما  والملاحظ ان التفك�� النقدي يثمن

  ���ع�م ع�� ابداء الرأي والتواصل فيما بي��م �� بناء معارف�م وتطو�ر�ا.

   le retour d’information : عودة المعلومة3 -

رغم ان المشاركة ال�شيطة �عت�� ضرور�ة �� جميع المراحل ولك��ا تبقى غ�� �افية، لذلك �عت�� 

��انب ال��بوي ل��طأ احد مفاتيح التعلم الفعال، و�و ما �ع�� اختبار الاطفال لأنفس�م بانتظام (التعلم ا

من الاخطاء) لصقل معرف��م، وتفعيل المراجعة المتباعدة بانتظام، و�ذا ما يجعل التعلم ظا�رة متكررة 

  �عمل وفق دورات وال�� يمكن تقسيم�ا ا�� ار�ع خطوات متتالية:

 ال المعلوماتاستقب-أ

 مقارن��ا وت��يح�ا اذا لزم الامر -ب

 تحس�ن الت�بؤ -ج

 ردود الفعل ال�� �عت�� ضرور�ة -د

                                                           
12 Meunier J.C. l’Apport des neurosciences dans l’enseignement, analyse Fapeo 12/15 p61 
13 Ibid   
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�عت�� ا��طأ من وج�ة نظر بيداغوجيا التفك�� النقدي امرا طبيعيا ومتم��ا، و�� مسألة ي�ب�� ان 

  14يلاحظ�ا المتعلم �ش�ل فعال وان تحصل بمساعدة المعلم.

  سالاسئلة وا�داف الدر 

انھ من ب�ن الطرق ال�� ي�بع�ا المعلمون الذين يدرسون التفك�� النقدي  �Andersonعتقد 

 ،15لتنظيم ا�داف التدر�س والتعلم �� ا�شاء فئات وانواع من الاسئلة وا�داف التدر�س.  والتعلم ال�شط

والفكرة �� ان مجرد تذكر �عض ا��قائق �عت�� سؤالا و�دفا �� نفس الوقت "منخفض المستوى"، و�� 

الطرف الاخر من القائمة يوجد فعل لإ�شاء الاف�ار ا��ديدة او استخلاص است�تاجات جديدة "مرتفعة 

اول التفاصيل �� ت�نالمستوى". فعندما نتحدث عن مستو�ات الاسئلة فإننا �ش�� ا�� الفرق ب�ن الاسئلة ال

(الاسماء والتوار�خ والاماكن.) والاسئلة ال�� ت�ناول اف�ارا اك�� �عقيدا مثل العلاقات ب�ن المفا�يم او اسباب 

�عض الاحداث او المواقف. تطرح الاسئلة المنخفضة المستوى اسئلة حول ا��قائق والتفاصيل، ب�نما 

كيف ولماذا يحدث ���ء ما، و�ذا �ع�� ان الطلاب قد  ت�ون الاسئلة من الدرجة الاع�� تلك ال�� �سأل

�ستخدمون ا��قائق والتفاصيل �� عملية الاجابة ع�� السؤال، ولكن يجب عل��م تجاوز ا��قائق 

والتفاصيل لبناء اساس منطقي للإجابة. عندما يتعلق الامر بالأسئلة من الدرجة الاع��، فان ال��ص 

حول الاسباب او العلاقات، و�تطلب �ذا النوع من الاسئلة المستجيب يؤكد ب�شاط ع�� موقف ما 

استخدام اس��اتيجيات ذ�نية مرتبطة بالتفك�� النقدي تخدم الا�شطة التعليمية المتعددة الاغراض، 

 : و�مكن حصر �ذه المراحل الثلاث من التدر�س .��

�عتمد نجاح الدرس ع�� بحيث تزرع البذرة �� تر�ة غنية ولا  Phase anticipationمرحلة التوقع  

�ذه "البذرة" فحسب، بل يجب ان �عتمد ايضا ع�� المعرفة ال�� يمتلك�ا التلاميذ بالفعل تماما، كما يجب 

  ان �عتمد البذرة ع�� العناصر الغذائية الموجودة �� ال��بة.

بحيث  �Building Knowlegeعد وضع الاساس الضروري، ي�تقل المعلم ا�� مرحلة بناء المعرفة 

  تن�ت بذرة القمح جذورا و�نمو النبات.

، بحيث ت�ون س�بلة القمح قد ن��ت Phase de consolidation،و�ختتم الدرس بمرحلة التوطيد 

وتحتوي ع�� بذور العديد من النباتات الاخرى، و�التا�� يمكن ان يؤدي الدرس ا�� العديد من الا�شطة 

  الاخرى.

  مستو�ات التفك�� 

              لقا�شاء/خ  مرتفع

            تقييم    

                                                           
14 Meunier J.C. l’Apport des neurosciences dans l’enseignement, analyse Fapeo 12/15 p7 
15 Anderson  L.w.  et al., Taxonomy for learning, teaching and Assessing,  New York Longman, p 44. 
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          تحليل      

        تطبيق        

      ف�م          

    تذكر      16Andersonات التفك�� حسب �مستو 

  منخفض              

  

  تطبيق اس��اتيجيات التدر�س

�عد �ل ورشة عمل �ستخدم المشار�ون �ذه الاساليب �� فصول�م الدراسية و�شار�ون �� اجتماعات  

ش�ر�ة �� مجتمعا��م حيث يناقشون الدروس ال�� �علمو�ا وتقديم النصائح لبعض�م البعض حول كيفية 

�كذا يمكن حصر الدليل البيداغو�� المعتمد �� مشروع القراءة و الكتابة من اجل التفك��  و التحس�ن.

  : النقدي �� �سع وحدات

 إطار التعلم ال�شط والتفك�� النقدي -1

تقدم �ذه الوحدة عرضا تقديميا جدليا لصا�� التفك�� النقدي والتعلم التفاع�� و�وضع 

�� المرحلة الاو�� ���يع الطلاب ع�� صياغة فرضيا��م حول  نموذج ثلا�ي المراحل ل�ذا العرض، حيث يتم

الموضوع، ومن تم صياغة اسئل��م. �عد ذلك تأ�ي المرحلة الثانية �� إطار الدرس نفسھ حيث �ستمر 

الطلاب �� �شاط�م و�قومون بأبحاث حول الموضوع. المرحلة الثالثة �س�� "التأمل" ���ع الطلبة ع�� 

ومقارنتھ بفرضيا��م الاو��، وال�ساؤل ومناقشة التأكيدات الواردة �� الوثائق، ثم  القيام بفحص ما �علموه

النظر �� آثار�ا، والتفك�� �� الموضوع من وج�ات نظر مختلفة، مع محاولة تطبيق الاف�ار المقدمة ع�� 

 ��وضعيات جديدة. من خلال �ذه الوحدة يتعلم المعلمون اولا مجموعة من اس��اتيجيات التدر�س ح

يتمكنوا من تطبيق �ذا النموذج ع�� مراحلھ الثلاث . �� ��اية �ذه الوحدة، سي�ون الطلبة قد �علموا اك�� 

  17اس��اتيجية يمكن استخدام�ا مع وثائق مختلفة لأغراض مختلفة . 60من 

 اساليب �عز�ز التفك�� النقدي -2

                                                           
16 Anderson  L.w.  et al., Taxonomy for learning, teaching and Assessing,  New York Longman,  2001 CHAP    
 
  17 Temple c،  lecture et écriture au service de la pensée critique،  Caractère 5/3  2001p 19 
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للاستفزاز ومناقشة حول تقدم �ذه الوحدة كيفية استخدام مستو�ات مختلفة من الاستجواب 

النصوص. تتضمن �ذه الوحدة مجموعة من الاسئلة ا��رفية واسئلة الف�م ال�� تطلب من الطلاب 

  استخدام اف�ار�م وحل المشكلات او مقارنة وج�ات النظر ا��تلفة او تقييم تماسك�ا.

 القراءة والكتابة �� �ل تخصص -3

(القراءة، الكتابة، التحدث والاستماع) �� فصل  يتم التأكيد ع�� ال��ابط ب�ن الم�ارات اللغو�ة

درا��� تفاع��، تركز الوحدة ع�� التقنيات المطبقة ع�� جميع ا��الات ال�� �ستخدم القراءة والكتابة 

�أدوات للتعلم، تو�� الوحدة ايضا طرقا ت�يح للتلاميذ جعل الدروس اك�� حيو�ة بأسلوب الاسئلة 

  الطلاب واخصاب تفك���م.والاجو�ة ال�� تز�د من مشاركة 

 اس��اتيجيات جديدة لتعز�ز الفكر النقدي -4

تقدم الوحدة اس��اتيجيات جديدة  RWCTبالعودة ا�� نموذج التدر�س ثلا�ي المراحل ل��نامج 

يمكن استخدام�ا �� �ل من المراحل الثلاث، و�نا يتعلم المعلمون العديد من الاس��اتيجيات ال�� تمك��م 

ات واس��اتيجيات المناقشات، وتحليل ا���� وكيفية استخدام المناظرات كتحض�� من ���يع المناقش

  18لكتابة النصوص بطر�قة ��اجية.

 التعلم التعاو�ي -5

�ساعد اساليب التعليم التعاو�ي الطلاب ع�� دراسة المواد �عمق اك�� و�سمح ل�م ان ت�ون 

التعلم التعاو�ي ودعم�ا طوال الوقت �� علاقا��م مب�ية ع�� الاح��ام المتبادل، و�تم تقديم تقنيات 

الوحدات، و�ذا �ستد�� مجموع الاس��اتيجيات ال�� �سمح للطلبة بإعطا��م دورا فعالا �� المساعدة ال�� 

  يقدمو��ا �� �علم�م.

 اعداد الدرس وتقو�مھ -6

 العمل �� ظل قيود زمنية تطبق اس��اتيجيات التدر�س وفق RWCTيتع�ن ع�� المعلم�ن �� مشروع 

اجراءات مشددة، و�حاولون ايجاد طرق لل��قية بالتفك�� النقدي والتعلم ال�شط اثناء تدر�س منا���م 

الرسمية. وتوفر ورشة العمل �ذه، نموذجا لإعداد الدرس والذي �سمح للمعلم�ن بتدر�س ا��توى 

��م وح�� طلاالمطلوب، مع ���يع الطلاب ع�� البحث و التفك��. و�ظ�ر ايضا كيف يمكن تقييم تقدم 

  تحديد مستو�ا��م عندما �سمح ل�م التدر�س بذلك مع مز�د من الاستقلالية والابداع ب�ن التلاميذ.

 ورشة الكتابة: من التعب�� ال����� ا�� كتابة النصوص ا��دلية -7

ت�يح ورشة الكتابة ام�انية ��يئة الظروف المواتية �� الفصل الدرا��� لعمل الكتابة وام�انية ��يئة 

وف المواتية �� الفصل الدرا��� لعمل الكتابة ا��قيقي، والذي يمكن تنفيذه وفق العمليات العادية. الظر 

و تمنح الكتابة ال��صية للطلبة فرصة التفك�� حول تجر���م وت�و�ن اراء ومعرفة �عض�م البعض �ش�ل 

                                                           
18 ibid 
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ة ب ا��ياتيافضل، و���يع�م ع�� �غطية مجموعة �املة من انواع النصوص ابتداء من قصص التجار 

  المعاشة ح�� النصوص التفس��ية وا���اجية.

 تدر�ب القراء المستقل�ن -8

تو�� �ذه الوحدة للمعلم�ن كيفية اعداد وادارة ورش عمل القراءة وال�� ��دف ا�� تزو�د الطلبة 

دا" يقرؤونھ والسماح ل�م بتجر�ة قراءة اقل "تقيي باختيار واسع للقراءة مع ���يع التفك�� المتعمق �� ما

  وابحاث ��صية ���ع ع�� القراءة المستقلة.

 كيف نصبح مكون�ن؟ -9

�غادر المشار�ون �ذه الوحدة مع الاستعدادات التفصيلية لأوراش العمل الاو��، و الم�ارات 

  19دية.والمعارف ال�� اك�سبو�ا، والمواقف اللازمة لإعداد واجراء التدر�بات ا��

  تقو�م المشار�ع 10 

بتقييم ايجا�ي خصوصا ملاحظات المعلم�ن حول  2000لقد سمح المشروع الذي تم تنفيذه منذ  

  التغي��ات ال�� طرأت ع�� الطلبة وع�� المعلم�ن انفس�م:

 اصبح الفصل الدرا��� مجالا للثقة �� النفس/ اك�� امانا نفسيا وراحة. -

 الطلبة يتحملون المز�د من المسؤولية �� �علم�م اصبح -

 ك�� �� �عب���م عن الاف�ار الابداعية والرفيعة المستوى أ�شعر الطلبة براحة  -

  عندما �سأل الطلبة ما الذي �غ�� �� �علم�م يلاحظون النقط التالية:

 يقضون المز�د من الوقت لإعداد دروس�م -

 قبل تدر�س موضوع ما، يحددون الفرص المتاحة لتعز�ز التفك�� النقدي  -

 توف�� المز�د من الفرص للتلاميذ للعمل بمفرد�م و �� مجموعات  -

 يبحثون عن وثائق اضافية �ساعد�م ع�� العمل بأنفس�م  -

 يأخذون المز�د من الوقت للاستماع ا�� ما يقولھ التلاميذ  -

 ا��م ع�� اسئل��م�� اجاب أك�����عون ع�� تنوع  -

 �س�رون ع�� ان �ستطيع التلاميذ ر�ط ما يتلقونھ مع تجار��م ومعارف�م السابقة. -

يفكرون �� الطر�قة ال�� �ستطيع التلاميذ بناء معرف��م ا��اصة بدل ان ي�ونوا مجرد متلق�ن  -

 للمعارف.

ة، وناصبح للمعلم�ن موقف اقرب لما �انوا يتمنون ان يحصل لتلامذ��م: الص�� والمر  -

 ا��اطرة، التحليل.

                                                           
 19 Temple c،  lecture et écriture au service de la pensée critique، Caractère 5/3  2001  p20 
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و�كذا �ساعد المعلمون التلاميذ ع�� ان يصبحوا مواطن�ن متعاون�ن م�سامح�ن، منتج�ن 

ومستقل�ن و�ساعدو��م ع�� مواج�ة �ذا المستقبل بنجاح حيث ت�ون اليقي�يات الوحيدة �� التحدي غ�� 

  .20المتوقع لما يحملھ المستقبل 

 :خاتمة

 �� تلك ال�� ���ع الطلاب ع�� التفك�� أ RWCTظ�رت تجر�ة أ 
ً
ن الفصول الدراسية الأك�� نجاحا

بأنفس�م والانخراط �� التفك�� النقدي الدي �سمح بالتعب�� عن أف�ارنا ا��اصة ومعرفة الأسباب ال�� تقف 

ان  ظحل المشكلات. والملاحو وراء وج�ات نظرنا. و�ذا �ع�� أننا نفكر بطرقنا ا��اصة �� اتخاذ القرارات 

التفك�� ��ذه الطر�قة �ع�� أن أف�ارنا موج�ة بو�� نحو �دف ما. ولا �س�ند أف�ارنا إ�� تح��اتنا أو أح�امنا 

المسبقة، بل إ�� المنطق والمعلومات ال�� قد نجمع�ا ونفرز�ا من مصادر عديدة. فعندما نفكر �ش�ل 

 أو طر�قة مختلفة للتفك�� � نقدي، فإننا ندرك دائمًا ما نفكر فيھ وكيف نفكر. وعندما نك�شف
ً
� خطأ

ن الطلاب الذين يفكرون �ش�ل نقدي نجد�م متحمس�ن أالواقع ش�لة ما، فإننا �ستكشف�ا �شغف. و م

 لتعلم�م. ف�م يتطلعون للتحديات وفرص التعلم ح�� �� أصعب الم�ام الفكر�ة. إن �ؤلاء الطلاب 
ً
عادة

النقدي لد��م، وعادة ما ينخرطون �� �ذه الفرص يدر�ون الفرص المتاحة لاستخدام م�ارات التفك�� 

�شغف سواء �� سياق الفصل الدرا��� أو �� عالم مجتمعا��م، �ؤلاء �م الطلاب الذين يجعلون التدر�س 

  21ممتعًا ومث�ً�ا.
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